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0Z — Opretmenlerin dijital yeterlik diizeylerini belirlemek amaciyla yapilan bu arastirma, nicel arastirma
yontemlerinden tarama modelinde gergeklestirilmistir. Arastirmanin 6rneklemini, Kocaeli ilinde bulunan
resmi okuloncesi, ilkokul, ortaokul ve liselerde gorev yapan Ogretmenler arasindan basit tesadiifi
ornekleme yontemi ile belirlenen toplam 622 6gretmen olusturmustur. Arastirmadan elde edilen verilerin
analizinde aritmetik ortalama, standart sapma, minimum ve maksimum degerler kullanilmistir. Bu
degerlerin tespitiyle Ogretmenlerin dijital yeterliklerinin ne diizeyde oldugunun belirlenmesi
amaglanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore Ogretmenlerin dijital yeterlik diizeylerinin
“uzman” diizeyinde oldugu saptanmustir. Ogretmenlerin “Mesleginde Dijital Becerilerin Kullanimi”,
“Ogretme ve Ogrenme”, “Degerlendirme” “Ogrencilerin Giiglendirilmesi” ve “Ogrencilerin Dijital
Yetkinliklerinin Kolaylagtirilmasi” alt boyutunda dijital yeterliklerinin biitiinlestirici diizeyinde; “Dijital
Kaynaklar” alt boyutunda ise kasif diizeyinde oldugu sonuglarina varilmistir. Ogretmenlerin teknolojiyi
egitimde etkili bir sekilde nasil kullanacaklar1 konusunda gelistirmek kritik 6neme sahiptir. Gelisen ve
degisen diinyaya uyum saglayan bireyler yetistirmek, nitelikli bir egitim 6gretim siireci saglamak tizere
ogrenme faaliyetlerinin teknoloji ile entegre edilmesi i¢in egitim politikalarina yon verecek uygulamalara
yonelik 6gretmenlere dijital yeterliklerinin gelistirilmesine iliskin egitim programlar1 hazirlanabilir. Bu
baglamda Ogretmenlerin hem mesleki hem de giinliik yasaminda teknolojiyi bilgiye erisim, bilgiyi
iiretme, sunma ve degerlendirme gibi tiim siireglerde verimli bir sekilde kullanabilmeleri saglanabilir.
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GIRIS

Son yillarda dijital teknoloji egitim hedeflerine ulagsmak i¢in umut verici, giiclii ve doniistiiriicii bir
ara¢ olarak goriilmeye baslanmustir. Dijital yeterlik genis anlamda is, istihdam edilebilirlik, 6grenme,
eglence, katilimla ilgili hedeflere ulasmak igin teknolojinin giivenli, elestirel ve yaratici kullanim1 olarak
tamimlanir (Ferrari, 2013). Lankshear ve Knobel (2005) dijital yeterliligi bireyin farkli dijital ortamlarda
bilgiye erisme, anlama ve kullanma boyutlarinda ise kostugu bilgi, beceri ve tutumlarin toplami olarak
tanimlamistir. Alanyazinda geleneksel 6gretim uygulamalariin yerini teknoloji tabanli 6gretim ve
O0grenme araglariin kullanilmasi yoniinde giiclii bir tartisma vardir (Drent & Meelissen, 2008; Ghavifekr
& Rosdy, 2015). Bunun sebebi geleneksel egitim ortamlari, kendi 6grenme deneyimlerini organize
etmeye calisan yeni nesil 6grencilerin beklentilerini karsilayamamasidir. Boylece teknolojiyi egitime
dahil etmek temel bir gereklilik haline gelmistir (Camilleri & Camilleri, 2017)

Dijital yeterlikler, gelisen teknoloji nedeniyle degisen ve dinamik yapisi geregi egitim
arastirmalarinda her zaman giincelligini korumustur (Fidan & Yelegen, 2022). Bu nedenle ulusal ve
uluslararasi diizeyde 6gretmenlerin dijital yeterliklerini belirlemeye ve gelistirmeye yonelik caligmalar
gerceklestirilmistir. Avrupa’da bilgisayar okuryazarli§i standartlarinin gelistirilmesi amaciyla 1997
yilinda Avrupa Bilgisayar Yetkinlik Sertifikas1 Vakfi (European Computer Driving License
Foundation/ECDL-F) kurulmustur. Bu vakfin girisimiyle bilgisayar okuryazarlik yetkinligini
belgelendiren Avrupa Bilgisayar Yetkinlik Sertifikasi sistemi gelistirilmis, bu program kiiresel dlcekte
Uluslararasi Bilgisayar Yetkinlik Sertifikasi olarak farkli iilkelerde de yayginlagmistir. Birlesmis Milletler
Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiiti (United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization
[UNESCO]) tarafindan Ogretmenler icin Bilgi ve Iletisim Teknolojileri Yeterlik Cergevesi’nde dijital
becerilere dikkat c¢ekilmistir (UNESCO, 2018). Avrupa’da dijital yeterlikler 2006 yilinda yayimlanan
raporda hayat boyu Ogrenme anlayisi ¢ercevesinde bireylerin sahip olmasi gereken anahtar
yetkinliklerden birisi olarak le alinmistir (EC, 2017). Amerika Birlesik Devletleri’nde Uluslararas1 Egitim
Teknolojileri Toplulugu tarafindan 6gretmenlerin dijital egitim ortamlarinda sahip olmalar1 gereken
6grenen, lider, vatandas, is birlik¢i, tasarimci, kolaylastirici, analist olmak iizere yedi tema altinda ¢esitli
standartlar belirlenmistir (ISTE, 2017). Bu standartlarin belirlenmesiyle o6gretmenlerin teknoloji
kullanimlarina yonelik ortak bir anlayig gelistirilmeleri amaglanmustir.

Gelisen ve degisen diinyaya uyum saglayan bireyler yetistirmek i¢in nitelikli bir egitim 6gretim
stireci saglamak iizere Ogrenme faaliyetlerinin teknoloji ile entegre edilmesi Onemli goriilmektedir
(Camilleri & Camilleri, 2017). UNESCO (2011) egitim politika belgelerinin degerlendirmesinde
ogretmenlerin egitim etkinliklerine teknolojiyi entegre etmek ic¢in dijital becerilerini gelistirmenin
gerekliligini vurgulamistir. Bu nedenle Ogretmenlerin dijital yeterlikleri bir¢cok {ilkenin egitim
politikalarina yon veren bir kavram haline gelmistir. Ulkeler miifredatta, 6gretimde ve 6grenme siirecinde
teknolojinin kullanimini iyilestirmek i¢in politikalar belirlemis ve 6gretmenlerin dijital yeterliklerini
gelistirmek tlizere kapsamli egitim ve kaynaklar saglamistir (Albirini, 2006; Thmeideh, 2009). Egitimde
dijital yeterliklere iliskin bu ¢abalar kiiresellesmenin de etkisiyle tiim {ilkelerin odaginda olan Kilit bir
konu haline gelmistir. Egitim &gretim faaliyetlerinde dijitallesme siirecinin etkili ve verimli olmasinda
ogretmenlerin rolii biiyiiktiir. Ogretmenlerin sahip oldugu beceriler 6grenme-6gretme siirecinde egitimin
kalitesini belirleyen 6nemli bir unsur olarak goriilmektedir. Nitekim dijital doniisiimiin yasandig1 diinyada
ogretmenlerin dijital yeterliklere yonelik bilgi, beceri ve tutumlara sahip olmasi, dijital teknolojilerin
Ogretim siirecine entegrasyonun dogru ve etkili bir sekilde yapilmasi igin bir gerekliliktir (Fidan &
Yelegen, 2022). Bu nedenle dgretmenlerin dijital yeterlilerinin belirlenmesi 6nemli goriillmektedir. Bu
calismanin amaci, Ogretmenlerin dijital yeterlik diizeylerini belirlemektir. Bu dogrultuda c¢alismada
“Ogretmenlerin dijital yeterlikleri ne diizeydedir?” sorusuna cevap aranmistir. Ogretmenlerin dijital
yeterliklerini tespit etmek 6gretmenler icin dijital yeterliklere iliskin bilgi ve becerilere sahip olmalarinda
tesvik edici olacagr gibi bu yeterliklere sahip olmaya iliskin 6gretmen davranislarini diizenlemeye dair
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uygulamalara veri olusturmasi agisindan onemli goriilmektedir. Bu anlamda ¢alismanin, uygulamaya
dontik olarak 6gretmenlerde farkindalik yaratacagi ve bu yonde yapilabilecek iyilestirici ¢alismalara
odaklanmalar1 noktasinda yol gosterici oneriler sunabilecegi umulmaktadir. Ayrica arastirma sonuglarinin
egitim sisteminin hedeflerinin gergeklestirilmesinde egitim politikalarina yon verecek uygulamalara veri
saglayabilecegi, Ogretmenlerin dijital yeterliklerine iliskin gelecekteki ¢aligmalarin temellerini
atabilecektir.

YONTEM
Arastirmamin Modeli

Arastirma, nicel arastirma yontemlerinden tarama modelinde ile gerceklestirilen bir ¢alismadir.
Tarama modelinin tercih edilmesinin temel amaci Ogretmenlerin sahip olduklar1 dijital yeterlik
diizeylerine iligkin var olan durumun ortaya konulmak istenmesidir. Gegmiste olan ya da halen var olan
bir durumu mevcut durumdaki hali ile betimlemeyi amacglayan c¢alismalarda tarama modeli
kullanilmaktadir (Creswell, 1994). Tarama modeli arastirmacilarin belirli bir konuyla ilgili diisiinceleri,
davraniglar1 veya deneyimleri hakkinda bilgiler elde etmek i¢in 6rneklemden veriler toplamasina olanak
tanir (Kraemer, 1991).

Arastirmanin Orneklemi

Arastirmanin evrenini, 2024-2025 egitim O6gretim yilinda Kocaeli ilinde gorev yapan 26.032
ogretmen olusturmustur. Bilimsel aragtirmalarda bir konuyu arastirmak i¢in tiim evreni dahil etmek ideal
olarak tercih edilir; ancak pratik olarak tiim evreni incelemek her zaman miimkiin degildir (Acharya,
2013). Bu nedenle evrenden evreni temsil edecek bir orneklem secilir. Bu 6rneklem ¢alismanin
hedeflerine uygun olarak bir yontem ile belirlenir (Sharma, 2017). Bu arastirmada 6rneklem evreni temsil
edecek sekilde basit tesadiifi 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Basit tesadiifi 6rnekleme yontemi,
aragtirma Ornekleminin aragtirmaya katilmak iizere rastgele secildigi, bilimsel aragtirmalarda yaygin
olarak kullanilan bir 6rnekleme yontemidir. (Bhardwaj, 2019). Bu yontem evrenden esit secilme olasiligi
ile 6rneklem segmenin en kullanisli yontemidir (Singh, 2003). Bu kapsamda Kocaeli ilinde gorev yapan
ogretmenlerden goniillii olanlar 6rnekleme dahil edilmistir. 633 6gretmen 6lgek sorularini cevaplamistir.
Verilerin analizi siireci Oncesi yapilan normallik analizinde u¢ deger olarak belirlenen 11 veri, veri
setinden ¢ikarilmistir. Aragtirma problemine iliskin analizler 622 6gretmenden elde edilen veriler ile
gerceklestirildiginden arastirmanin Srneklemi 622 ogretmenden olusmustur. Orneklemde yer alan
ogretmenlerin demografik bilgilerinin dagilimi Tablo 1°de sunulmustur.
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Tablo 1. Orneklemde Yer Alan Ogretmenlerin Demografik Bilgilerine fliskin Bulgular

Demografik Degisken Kategori Frekans (f)  Yiizde (%)
. Kadin 326 52.4
Cinsiyet Erkek 206 47,6
21-30 458 73.6
Ya 31-40 132 21.6
3 41-50 21 3.4
51 ve usti 11 1.8
Osrenim D Lisans 458 73.6
grenim Lutumu Lisanstisti 164 26.4
0-5 yil 40 6.4
6-10 y1l 80 12.9
Mesleki Kidem 11-15y1l 85 13.7
16-20 y1l 124 19.9
21 y1l ve listii 293 47.1
Okuloncesi 64 10.3
) 3 . . llkokul 215 34.6
Gorev Yaptig1 Okul Tiiri Ortaokul 154 248
Lise 189 30.4

Tablo 1’de gorildigl gibi arastirmaya katilan 6gretmenlerin 326°s1 (% 52.4) kadin, 296’s1 (%
47.6) erkek; 458’1 (% 73.6) 21-30 yas, 132°si (% 21.6) 31-40 yas, 21’i (% 3.4) 41-50 yas, 11’1 (% 1.8)
51ve iistii yas araligindadir. Ogretmenlerin 458’1 (% 73.6) lisans, 164’1 (% 26.4) lisansiistii mezunudur.
40’1 (% 6.4) 0-5 yil, 80’1 (% 12.9) 6-10 y1l, 85’1 (% 13.7) 11-15 yil, 124’1 (% 19.9) 16-20 yil, 293’1 (%
47.1) 21 il ve isti mesleki kideme sahiptir. Ayrica 6gretmenlerin 64°i (%10.3) okuldncesi, 2151 (%
34.6) ilkokul, 15471 (% 24.8) ortaokul ve 189’u (% 30.4) ise 6gretmen olarak gorev yapmaktadir.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Aragtirma verileri arastirmaci tarafindan olusturulan “Kisisel Bilgi Formu” ve , Redecker (2017)
tarafindan gelistirilen ve Toker ve digerleri (2021) tarafindan Tiirkg¢eye uyarlanan “Egitimciler i¢in Dijital
Yeterlikler Olgegi- EDYO” kullanilarak elde edilmistir. Toker ve digerleri (2021) tarafindan
Ogretmenlerden olusan bir ¢alisma grubu iizerinde yapilan arastirma sonucunda gecgerli ve giivenilir bir
dlgme arac1 elde edilmistir. Olgek, “Mesleginde Dijital Becerilerin Kullamimi”, “Dijital Kaynaklar”,
“Ogretme ve Ogrenme”, “Degerlendirme”, “Ogrencilerin Giiglendirilmesi” ve “Ogrencilerin Dijital
Yetkinliklerinin Kolaylagtirilmasi” olmak iizere 6 boyut ve 22 maddeden olugmaktadir. Her alt boyutta
farkli sayilarda maddeler bulunmaktadir. Maddeler 0 ile 4 arasinda puanlanmaktadir. Olgegin
uygulanmas1 sonucunda katilimcilarin, elde ettikleri puanlara gore 6 kategori altinda siiflandirilan
yeterlik diizey durumlar1 belirlenmektedir. Olgekte dijital yeterlik puanlarina gore seviyeler (0-19)
cirak/baslangig, (20-33) kasif, (34-49) biitlinlestirici, (50-65) uzman, (66-80) lider, (81 ve iizeri) oncii
seklindedir. Olgekte dijital yeterlik puanlarina gore seviyeler (0-19) cirak/baslangic, (20-33) kasif, (34-
49) biitiinlestirici, (50-65) uzman, (66-80) lider, (81 ve flizeri) oncii seklindedir. Alt boyutlara iligskin
yeterlik seviyeleri i¢in puan araliklart “Mesleginde Dijital Becerilerin Kullanim1” alt boyutu i¢in (4)
cirak/baslangig, (5-7) kasif, (8-10) biitliinlestirici, (11-13) uzman, (14-15) lider, (16) oncii; “Dijital
Kaynaklar” alt boyutu i¢in (3) ¢irak/baslangig, (4-5) kasif, (6-7) butunlestirici, (8- 9) uzman, (10-11)
lider, (12) oncii; “Ogretme ve Ogrenme” alt boyutu icin (4) ¢irak/baslangig, (5-7) kasif, (8-10)
biitiinlestirici, (11-13) uzman, (14-15) lider, (16) 6ncii; “Degerlendirme” alt boyutu i¢in alt boyutu igin
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icin (3) cirak/baslangig, (4-5) kasif, (6-7) biitiinlestirici, (8-9) uzman, (10-11) lider, (12) 6ncii; “Uzman”
alt boyutu igin (3) ¢irak/baslangig, (4-5) kasif, (6-7) biitlinlestirici, (8-9) uzman, (10-11) lider, (12) oncii;
“Ogrencilerin Dijital Yetkinliklerinin Kolaylastirilmas1” alt boyutu icin (3) ¢irak/baslangic, (4-5) kasif,
(6-7) biitiinlestirici, (8-9) uzman, (10-11) lider, (12) 6ncii seklindedir. Olgekten alinan puan arttikca
katilimeimnin dijital yeterlik diizeyi de artmaktadir. Ornegin, dlgek toplamindan 0-19 arasi puan alan bir
katilimc1 "baslangig", 81 ve tizeri puan alan “lider” diizeyindedir. Alt boyutlarda yer alan soru sayilarina
gore 1. ve 3. alt boyutta alinabilecek en diisiikk puan 0, en yiiksek puan 16; 2. 4. ve 5. alt boyutlarda
alinabilecek en diisiik puan 0, en yiiksek puan 12; 6. alt boyutta alinabilecek en diisiik 0, en yiiksek puan
20’ dir.

Toker ve digerlerinin (2021) olgek gelistirme galismasinda 6l¢egin 2 degeri= 1387.40, sd= 190,
RMSEA= .043, RMR= .038, CFI= .98, GFI= .96 uyum degerlerine sahip oldugu ve bu degerlerin model
uyum indeksleri ¢ercevesinde iyi uyum degerleri igerisinde yer aldig1 belirlenmistir. Olgegin Cronbach
Alpha katsayis1 .94 olarak tespit edilmistir. Bu kapsamda calismada gelistirilen olgegin gegerli ve
giivenilir bir 6l¢ek oldugu sonucuna varilmistir.

Birinci boliimiinde “Kisisel Bilgi Formu” ikinci boliimiinde ise Toker ve digerleri (2021)
tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Egitimciler igin Dijital Yeterlikler Olgegi- EDYO” nden olusan veri
toplama araci 6gretmenlere online anket platformu olan Google Drive {izerinden ulastirilmistir. Arastirma
verileri 6gretmenlerin goniilliikk esasina gore verdikleri cevaplar dogrultusunda elde edilmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada elde edilen verilerin analizinde SPSS 27.0 istatistik paket programli kullanilmistir.
Veri analizi siireci dncesinde veri seti hatali ve kayip veriler agisindan incelenmistir. Veri seti normallik
dagilim1 agisindan incelenmistir. Normallik varsayimi i¢in standartlastirilmis z puani ile u¢ deger analizi
yapilmistir. Normallik dagiliminin incelenmesinde aritmetik ortalama, mod, medyan degerleri, carpiklik
ve basiklik katsayilart belirlenmistir. Ayrica normallik dagilimi i¢in veri setinin Histogram ve Normal Q-
Q Plot grafigi incelenmistir. Veri setinin normallik varsayimini sagladiginin anlasilmasindan sonra
arastirma problemine iligskin analizlerde verilerin aritmetik ortalama, standart sapma, minimum ve
maksimum degerleri kullanilmigtir. Bu degerlerin belirlenmesi ile 6gretmenlerin dijital yeterlik
diizeylerinin tespit edilmesi amaglanmistir. Elde edilen puanlar ile 6gretmenlerin dijital yeterlilige iliskin
diizey durumlar belirlenmistir.

BULGULAR

Veri analizi oncesinde incelenen veri setinde hatali ve kayip degere rastlanmamistir. Ug deger
analizi i¢in z puan degerlerinin incelenmesi ile 11 u¢ deger gozlenmis, bu degerler veri setinden
cikarilmistir. Bu kapsamda analizlere 622 veri ile devam edilmistir. U¢ degerlerin ¢ikarilmasiyla -2,81 ile
2.63 araliginda z puan degerleri elde edilmistir. Z puan degerlendirmesinde 6rneklem biiytikliigii 100’{in
tizerinde oldugu i¢in +3.29 puan araligi dikkate alinmistir (Tabachnick & Fidell, 2012). Veri setinin
normallik dagiliminin incelenmesi ile elde edilen carpiklik ve basiklik degerlerine iliskin bulgular Tablo
2’de, aritmetik ortalama, mod, medyan degerlerine iliskin bulgular Tablo 3’te, Histogram ve Normal Q-Q
Plot grafiklerine iliskin bulgular ise Sekil 1°de sunulmustur.
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Tablo 2. Veri Setine Ait Carpiklik ve Basiklik Katsayilarina Iliskin Bulgular
Carpikhk Basikhk Carpikhik Basikhik

Madde No Madde No

Degeri Degeri Degeri Degeri
1 -.532 -.016 12 -.382 -.460
2 -.055 -912 13 -.878 .084
3 -.069 -.728 14 -.394 -.664
4 .368 -.477 15 -414 -.703
5 125 -.009 16 -.280 -.757
6 .567 -.401 17 -.437 -.785
7 -.530 -.072 18 -774 -.032
8 -.645 .548 19 -.354 -.679
9 -.505 -.029 20 -.435 -.753
10 -777 .504 21 -.668 -.320
11 -.123 -.552 22 -.640 -.364

Tablo 2’de veri setinde yer alan maddelerin garpiklik katsayilarinin -.878 ile -.055 ve basiklik
katsayilarinin -.912 ile -.009 araliginda oldugu goriilmektedir. Carpiklik ve basiklik katsayilarinin -1 ile
+1 araliginda oldugu belirlenmistir. Verilerin ¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin £1 araliginda olmasi veri
setinin normal dagilima sahip oldugunu ifade eder (Tabachnick & Fidell, 2012).

Tablo 3. Veri Setine Ait Aritmetik Ortalama, Mod, Medyan Degerlerine Iliskin Bulgular
Aritmetik Mod Medyan

Olcek/Boyut Ortalama

Mesleginde Dijital Becerilerin Kullanim 8.15 8.00 8.00
Dijital Kaynaklar 5.88 5.00 6.00
Ogretme ve Ogrenme 10.56 12.00 11.00
Degerlendirme 7.87 8.00 8.00
Ogrencilerin Giiglendirilmesi 6.41 9.00 7.00
Ogrencilerin Dijital Yetkinliklerinin Kolaylastiriimasi 11.54 15.00 13.00
Egitimde Dijital Yeterlik Olgegi Toplam 50.45 50.00 51.00

Tablo 3’te aritmetik ortalama, mod, medyan degerlerinin “Mesleginde Dijital Becerilerin Kullanimi
alt boyutu i¢in sirasiyla 8.15, 8.00 ve 8.00; “Dijital Kaynaklar” alt boyutu i¢in sirasiyla 5.88, 5.00 ve
6.00; “Ogretme ve Ogrenme “ alt boyutu i¢in sirastyla 10.56, 12.00 ve 11.00; “Degerlendirme” alt boyutu
i¢in sirastyla 7.87, 8.00 ve 8.00; “Ogrencilerin Giiglendirilmesi * alt boyutu igin sirasiyla 6.41, 9.00 ve 7.00;
“Ogrencilerin Dijital Yetkinliklerinin Kolaylastirilmas:1 “ alt boyutu i¢in 11.54, 15.00 ve 13.00; olgegin
tamamu icin ise 50.45, 50.00 ve 51.00 oldugu goriilmektedir. Her bir alt boyut ve dlgegin tamami igin
aritmetik ortalama, mod ve medyan degerlerinin birbirine yakin oldugu belirlenmistir. Verilerin aritmetik
ortalama, mod ve medyan degerlerinin birbirlerine esit ya da yakin olmasi veri setinin normal dagilima
sahip oldugunu isaret eder (Tabachnick & Fidell, 2012).
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Histogram
Normal Q-Q Plot of Egitimde_Dijital_Yeterlik_Olgegi

Mean = 50,45
Std. Dev. = 10471
N=622

Frequency
Expected Normal

0
20,00 0,00 4000 50,00 60,00 70,00 2000

Egitimde_Dijital_Yeterlik_Ol¢egi Observed Value

Sekil 1. Veri Setine Iliskin Histogram ve Normal Q-Q Plot Grafikleri

Sekil 1’de yer alan histogram grafigi incelendiginde ¢ana benzer bir dagilim goriilmekte; Normal
Q-Q Plot grafigi incelendiginde ise degerlerin ¢ogunlkla normal dagilim egrisi lizerinde oldugu
goriilmektedir. Bu kapsamda histogram ve normal Q-Q plot grafikleri veri setinin tek degiskenli normal
dagilima sahip oldugunu gostermektedir.

Analizler sonrasinda veri setinin normallik varsayimini karsiladigi belirlenmistir. Bu asamadan
sonra 6gretmenlerinin dijital yeterlik diizeylerini belirlemek amaciyla betimsel istatistikler yapilmis ve
sonuclar Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Ogretmenlerinin Dijital Yeterlik Diizeylerine Iliskin Betimsel Istatistikler

Orneklem  Aritmetik  Standart Yeterlik
2 Biiyiikliigii Ortalama Sapma Diizeyi
Ol¢ek/Boyut (N) X) (S.S.)
Mesleginde Dijital Becerilerin Kullanimi 8.15 2.96 Biitiinlestirici
Dijital Kaynaklar 5.88 2.16 Kagif
Ogretme ve Ogrenme 10.56 2.79 Biitiinlestirici
Degerlendirme 622 7.87 1.92 Biitiinlestirici
Ogrencilerin Giiglendirilmesi 6.41 3.16 Biitiinlestirici
Ogrencilerin Dijital Yetkinliklerinin 11.54 4.90 Biitiinlestirici
Kolaylastirilmast
Egitimde Dijital Yeterlik Olgegi Toplam 50.45 10.47 Uzman

Tablo 4’te 6gretmenlerin dijital yeterlik diizeylerine iliskin dlgegin tamami ve dlgek boyutlarinin
aritmetik ortalama degerleri sirasiyla X=50.45 (S.S.=10.47); X=8.15 (S.S.=2.96), X=5.88 (S.S5.=2.16),
X=10.56 (S.S.=2.79), X=7.87 (S.S.=1.92), X=6.41 (S.S.=3.16) ve X=14.54 (S.5.=4.90) oldugu
goriilmektedir. Bu bulgular dogrultusunda aritmetik ortalama puanlarina gore ¢irak/baslangig, kasif,
biitiinlestirici, uzman, lider ve Oncii olmak iizere alti kategori altinda 6gretmenlerin yeterlik diizey
durumlar belirlenmistir. Olgekte dijital yeterlik puanlarina gore seviyeler (0-19) cirak/baslangic, (20-33)
kasif, (34-49) biitiinlestirici, (50-65) uzman, (66-80) lider, (81 ve iizeri) Oncii seklindedir. Alt boyutlara
iligkin yeterlik seviyeleri i¢in puan araliklar1 “Mesleginde Dijital Becerilerin Kullanimi1™ alt boyutu i¢in
(4) cirak/baslangig, (5-7) kasif, (8-10) biitlinlestirici, (11-13) uzman, (14-15) lider, (16) oncii; “Dijital
Kaynaklar” alt boyutu i¢in (3) ¢irak/baslangi¢, (4-5) kasif, (6-7) butunlestirici, (8- 9) uzman, (10-11)
lider, (12) oncii; “Ogretme ve Ogrenme” alt boyutu icin (4) cirak/baslangic, (5-7) kasif, (8-10)
biitiinlestirici, (11-13) uzman, (14-15) lider, (16) 6ncii; “Degerlendirme” alt boyutu igin alt boyutu i¢in
icin (3) cirak/baslangic, (4-5) kasif, (6-7) biitiinlestirici, (8-9) uzman, (10-11) lider, (12) 6ncii; “Uzman”
alt boyutu igin (3) ¢irak/baslangig, (4-5) kasif, (6-7) biitlinlestirici, (8-9) uzman, (10-11) lider, (12) oncii;

764



International Journal of Advanced Natural Sciences and Engineering Researches

“Ogrencilerin Dijital Yetkinliklerinin Kolaylastirilmas1” alt boyutu icin (3) ¢irak/baslangic, (4-5) kasif,
(6-7) biitlinlestirici, (8-9) uzman, (10-11) lider, (12) 6ncii seklindedir.

SONUC VE TARTISMA

Ogretmenlerin dijital yeterlik diizeylerini belirlemek amaciyla yapilan bu arastirmadan elde edilen
bulgulara gore 6gretmenlerin dijital yeterlik diizeylerinin X= 50.45 ortalama ile uzman diizeyinde oldugu
saptanmistir. Uzman diizeyinde yeterlik seviyesine sahip Ogretmenlerin profesyonel faaliyetlerini
gelistirmek i¢in giivenli, yenilik¢i ve elestirel bir dizi dijital teknoloji kullandigi, belirli durumlar igin
dijital teknolojileri bilerek sectigi soylenebilir (Redecker, 2017). Ogretmenlerin “Mesleginde Dijital
Becerilerin Kullanimi1” alt boyutunda X=8.15, “Ogretme ve Ogrenme” alt boyutunda X=10.56,
“Degerlendirme” alt boyutunda X=7.87, “Ogrencilerin Giiclendirilmesi” alt boyutunda X=6.41 ve
“Ogrencilerin Dijital Yetkinliklerinin Kolaylastirilmas1” alt boyutunda X=11.54 ortalama ile
yeterliklerinin biitiinlestirici diizeyinde oldugu belirlenmistir. Redecker’a (2017) gore dijital yeterliklere
iligkin Dbiitiinlestirici diizeye sahip Ogretmenler dijital teknolojileri belirli amaclar dogrultusunda
deneyerek, onlar1 uygulamalarina ¢oguna entegre ederler. Profesyonel katilimlarinin c¢esitli yonlerini
gelistirmek i¢in bunlar1 yaratici bir sekilde kullanirlar. Toker ve digerleri (2021), biitiinlestirici ve uzman
diizeyindeki 6gretmenlerin dijital etkinlikler gelistirme ve yansitmalar yapabildiklerini ifade etmistir.
Biitiinlestiricilerin bir¢ok etkinlikte dijital teknolojileri deneyimleme firsati buldugunu belirten Redecker
(2017), mesleklerinin ¢esitli alanlarinda yaratict bir bi¢imde kullandiklarini eklemistir. “Dijital
Kaynaklar” alt boyutunda ise X=5.88 ortalama ile yeterliklerinin kdsif diizeyinde oldugu belirlenmistir.
Redecker’a (2017) gore Kkasifler, dijital teknolojilerin potansiyelinin farkindadir ve profesyonel ve
pedagojik uygulamalar1 gelistirmek i¢in bunlar1 kesfetmekle ilgilenirler. Kapsamli veya tutarli bir
yaklasim izlemeden, dijital yeterliligin bazi alanlarinda dijital teknolojileri kullanmaya baglamiglardir.
Kagsiflerin cesaretlendirilmeye, i¢gdriiye ve ilhama ihtiyaci vardir.

Alanyazinda Cakmak (2023) tarafindan yapilan ¢alismada ogretmenlerin dijital yeterliklerinin
cogunlukla biitiinlestirici ve kasif diizeyinde dagilim gosterdigi sonucuna varilmistir. Aydin (2023), Siizer
(2022) ve Garcia Delgado ve digerlerinin (2023) caligmalarinda da Ogretmenlerin dijital yeterlilik
diizeylerinin biitiinlestirici diizeyde oldugu sonucuna ulasmistir. Napal Fraile ve digerleri (2018)
ortadgretim Ogretmen adaylarmin egitiminde dijital yetkinligin gelistirilmesi ile ilgili yaptiklar
arastirmada dijital yeterlik diizeyleri hakkindaki goriislerinin baslangi¢ diizeyinde oldugu sonucuna
ulagsmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenler, kendilerini teknolojinin egitime entegrasyonu konusunda
yeterli hissetmedikleri ve/veya yeterli kaynaklari olmadigi i¢in dijital teknolojileri etkili bir sekilde
entegre etmekte zorlandiklarini ifade etmislerdir. Wallace ve digerleri(2022) tarafindan yapilan
calismada Ogretmenlerin, kendilerini teknolojinin  egitime entegrasyonu konusunda yeterli
hissetmediklerini ve dijital teknolojileri etkili bir sekilde entegre etmekte zorlandiklarini tespit etmistir.

ONERILER

Son yillarda dijital teknoloji egitim hedeflerine ulagsmak i¢in umut verici, gii¢lii ve doniistiiriicti bir
ara¢ olarak goriilmeye baslanmistir. Ancak dijital yeterliklere sahip olmayan 6gretmenler icin ¢esitli
sorunlar ve zorluklar bu yeni egilime eslik edebilir. Bu nedenle 6gretmenlerin teknolojiyi egitimde etkili
bir sekilde nasil kullanacaklar1 konusunda gelistirmek kritik 6neme sahiptir. Gelisen ve degisen diinyaya
uyum saglayan bireyler yetistirmek, nitelikli bir egitim Ogretim siireci saglamak {izere &grenme
faaliyetlerinin teknoloji ile entegre edilmesi igin egitim politikalarina yon verecek uygulamalara yonelik
ogretmenlere dijital yeterliklerinin gelistirilmesine iligkin egitim programlar1 hazirlanabilir. Bu baglamda
ogretmenlerin hem mesleki hem de giinliik yasaminda teknolojiyi bilgiye erisim, bilgiyi iiretme, sunma ve
degerlendirme gibi tiim siireclerde verimli bir sekilde kullanabilmeleri saglanabilir.

Ogretmenlerin dijital yeterlikleri diizeylerinin belirlenmesine ydnelik yapilan bu arastirma nicel
aragtirma yontemi ile yiritilmistir. Ogretmenlerin dijital yeterliklerine iliskin derinlemesine
incelenmesine imkan verecek nitel arastirmalar yapilmasi onerilir. Yani sira ¢aligma 6zel okullarda gorev
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yapan dgretmenler ile yapilabilecegi gibi dijital yeterlik kavramu ile farkli kavramlar arasindaki iligkileri
ortaya koyabilecek aragtirmalarin yapilmasi da alanyazinina katki saglayacaktir.
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